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Este trabalho surge como resposta ao apelo feito pelo Departamento
de Ciéncias da Educacdo da Universidade da Madeira, no sentido
de participar no IV Coléquio organizado por esta unidade, intitulado
“Politicas Educativas: Discursos e Prdticas”. O principal intuito do
mesmo é o de conhecer e partilhar diferentes perspectivas sobre a
tematica do Abandono Escolar.

Desta forma, este documento estrutura-se do seguinte modo:
primeiramente serd apresentado um olhar sobre o abandono escolar
centrado, essencialmente, em dois aspectos que considera-se potenciar
este fenémeno, estando estes subentendidos na Teoria da Reproducao
Cultural de Pierre Bourdieu e no fenémeno da massificacdo escolar.
Seguidamente, serd questionado até que ponto serd possivel mitigar
este fenémeno.

Tendo em consideracio a temdtica da Oficina A (Prevencdo do
Abandono Escolar), tentar-se-d operar uma verdadeira reflexdo em
torno de uma tematica, cada vez mais debatida, dentro e fora do
sistema educativo em que, numa primeira fase, serd definido abandono
escolar e, em seguida, serd efectuada uma analise histérica do sistema
educativo, numa tentativa de demonstrar que este fenémeno, apesar
de ser contemporaneo, hd muito que foi “semeado” no nosso sistema.

Devido a complexidade do termo, verificou-se que ndo existe uma
definicdo univoca do mesmo, surgindo tantas definicdes quantas as
perspectivas adoptadas. Assim, surge o problema da definicdo de
abandono escolar, motivo pelo qual ndo pode ser dada uma definicdo
universal.
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Para além dessa complexidade na definicdo do termo, muitas vezes
este é confundido com outro conceito que é o de saida precoce.
Todavia estes sdo conceitos distintos, pelo que convém clarificar cada
uma deles.

Assim sendo, segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2006),
abandono escolar define-se como sendo a”saida do sistema de ensino
antes da conclusdo da escolaridade obrigatéria, dentro dos limites
etarios previstos na lei”, enquanto que saida precoce € a"situagao
dos individuos, num escaldao etirio (normalmente entre os 18-24
anos), que nao concluiram o ensino secundario e ndo se encontram a
frequentar a escola”.

Na verdade, o que se verifica é que a taxa de abandono escolar em
Portugal, ainda é muito elevada, muito embora tenha vindo a decrescer
ao longo dos Gltimos anos, mas ndo de forma muito significativa.

Segundo os dados apresentados pelo Eurostat Yearbook 2008 a taxa
de abandono escolar precoce para Portugal, no ano de 2006, era de
39,2%, um nlmero que ainda é preocupante, embora se distancie,
ligeiramente, dos 44,0% verificados no ano de 2001.

No sentido de contrariar, de algum modo, esta tendéncia surgiu o
Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar (PNAPAE), em
Marco de 2004, da responsabilidade conjunta do Ministério da
Educacio e do Ministério da Seguranca Social.

Este plano apresentava-se como um”um esforco colectivo para
prevenir o abandono escolar, em sentido alargado, isto é, prevenir a
saida da Escola e do sistema de Formagao Profissional ou dos sistemas
de educacao e de formagio, por um jovem com menos de 25 anos,
sem conclusdo de estudos ou sem obtencdo de qualificagdo de nivel
secunddrio ou equivalente” e possuia como objectivo primordial
o de”reduzir para menos de metade as taxas de abandono escolar
e de saida precoce até 2010, tomando como referéncia os valores
inventariados para o ano de 2001.” (PNAPAE, 2004, p.4).
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E de salutar esta iniciativa do Governo que denotou alguma
preocupacao e reflexdo sobre este tema, porém, o PNAPAE foi muito
criticado pois, para além de se acreditar que o mesmo estava envolto
em demagogia, este também foi rotulado de precipitado no que
concerne a sua preparagdo e apresentacao. Esta afirmacdo consta no
Parecer n.° 7/2004 efectuado pelo Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), publicado no Diario da Reptblica - Il Série de 25 de Agosto
de 2004.

No entender do CNE, o facto do PNAPAE ter sido recebido com
sentimentos como os de descrenga e cepticismo estava directamente
relacionado com o facto do mesmo ndo ter tido o envolvimento e
participagdo de alguns actores, considerados fundamentais.

Para além disto, o PNAPAE tende a centrar, maioritariamente, no
jovem a responsabilidade pelo abandono quando, na verdade,”o
abandono € sinal de uma desisténcia mdltipla: dos alunos, dos pais
e dos empregadores no contexto de uma cultura desvalorizadora da
escola e compativel com a entrada precoce no mercado de trabalho,
e da escola, com as suas dificuldades de acolher e trabalhar com as
franjas sociais mais refractarias” (CCRN, 1996, p.116).

Polémica aparte e para compreendermos o motivo que levou a que
este fendmeno fosse”semeado” no sistema de ensino, teremos de
fazer uma cronologia onde estejam incluidos alguns dos momentos
cruciais da evolugdo da Educacdo (considerando que a houve) em
todo o territério nacional portugués.

Retrocedendo no tempo, é inevitavel falar do Ensino Elitista que se
verificava antes da Il Guerra Mundial, em que aqueles que tinham
acesso ao ensino pertenciam aos estratos sociais mais elevados da
sociedade, leia-se aqueles que possuiam condi¢des econdmicas para
proporcionarem mais e melhor educagdo aos seus filhos.

Todavia a”avalanche” de entradas no sistema de ensino deu-se
apds a Il Guerra Mundial, que remonta ao periodo de 1939 a 1945,
tendo fortes implicagdes sociais, manifestando-se através de diversas
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problematicas, tais como a descriminacdo social, racial, cultural e
religiosa, que foram transferidas para as escolas originando, deste
modo, uma crise social importada.

Segundo Formosinho & Machado (2008, p.5) a massificagao ~da
escola”comporta  transformacoes quantitativas e transformagdes
qualitativas, acabando por deixar a descoberto a inadequagédo das
suas estruturas organizacionais para dar resposta 20s novos problemas
que nela se manifestam e as novas finalidades que Ihe sdo conferidas”.

Estes até vdo mais longe na sua abordagem referenciando que as
elevadas taxas de abandono escolar sdo consequéncia de factores
tais como”o desajustamento e/ou descaracterizacdo das estruturas
de gestio pedagdgica (designadamente as de nivel intermédio) face
3s necessidades de orientacao educativa dos alunos” (Formosinho &
Machado, 2008, p.7).

Existe uma analogia que retrata na perfeigao o que sucedeu no Sistema
Educativo Portugués nesta altura. Para isso, € inevitavel falar de Charles
Darwin e da sua Teoria da Seleccdo Natural. De uma forma sucinta,
esta teoria da evolucio referencia que quando um individuo possui
caracteristicas fenotipicas mais favoraveis, de acordo com o meio
em que estd inserido, apresenta mais probabilidades de SO|)I'EEVF\.-‘Ef
e, consequentemente, de reproduzir-se, tornando essas caracteristicas
mais comuns ao longo das geragoes (Darwin, 1854).

Aplicando-a a escola, o que acontece € que aqueles que possuem
um maior nivel de escolaridade irdo, a partida, ter uma maior taxa
de retorno, ou seja, irdo ficar mais beneficiados em termos sociais e
financeiros conseguindo, deste modo,”sobreviver” socialmente. Assim,
estario mais aptos a dar resposta a necessidade de mao-de-obra
qualificada que se verificou de forma mais vincada a partir desta altura.

Pelo contrério, aqueles que ndo adquirem o nivel de escolaridade
minimo, terdo uma menor capacidade de sobrevivéncia, no sentido
em que ndo estardo tdo preparados para responder as exigéncias
sociais.
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Esta ideia esta expressa na Teoria do Capital Humano que, em tragos
gerais, consagra que quanto maior for o Stock de Capital Humano,
adquirido por um individuo, maior serd a sua Taxa Marginal de Retorno
(maiores possibilidades de empregabilidade) e, consequentemente,
melhor remunerados serd na sua actividade profissional. Isto permitir-
lhes-a, assim, financiar os estudos dos filhos para que os mesmos
possam adquirir um maior Stock de Capital Humano (Persisténcia
Intergeracional).

No entanto e para, de algum modo, contrariar o que parece ser uma
relacdo de causa - efeito € necessario haver um maior financiamento
publico de educacdo pois e citando Checchi (2006, p. 30)” poor
familiar are unable to finance the education, earn less and are
themselves unable to finance the education of their own children”
0 que vai, efectivamente, provocar desigualdades nem s6 em termos
de Stock de Capital Humano entre os individuos como também
vai influenciar sua Taxa Marginal de Retorno que vai determinar a
capacidade (ou ndo) dos mesmos financiarem a educacdo da sua
prole.

Esta situacdo denota a”légica de mercado” que, de certo modo, se
repercute na politica educativa portuguesa, que pode estar"mais ou
menos explicita na fundamentagdo e nos modelos de referéncia de
algumas medidas politicas, em particular, as relacionadas com a
autonomia, a gestdo e a avaliacdo das escolas” (Barroso, 2003, p.79).

Assim, a massificagdo escolar é uma das consequéncias da
necessidade de mao-de-obra qualificada, sendo que a afluéncia a
escola é, maioritariamente, explicada pelas exigéncias da sociedade
e ndo por motivacdo do individuo que acede ao sistema de ensino.

Logicamente, que este facto contribuird para que as razdes pelas quais
os individuos ingressam nas escolas ndo sejam as mais animadoras.
Isto aliado ao facto de que a escola continua a comportar-se do
mesmo modo do que na época em que esta era apenas frequentada
pelas elites, faz com que os discentes ndo se identifiquem com a
cultura reproduzida nas mesmas (Teoria da Reprodugdo Cultural),
manifestada, subtilmente, através da uniformizacdo curricular.
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Esta uniformizacdo curricular transporta-nos para o final da Il Guerra
Mundial, em que se assistiu a afluéncia em grande escala das massas
ao sistema de ensino. Esta afluéncia fez com que houvesse uma maior
heterogeneidade social na composicado do copo discente (Formosinho,
1992, p. 25).

Este facto constituia, por si s6, um sinal mais do que evidente, de que
as politicas educativas, nomeadamente curriculares, deveriam sofrer
grandes alteragdes para que os discentes se sentissem identificados
com a escola no sentido de uma melhor integragdo e adaptagao a
mesma, 0 que nao ocorreu.

Assim e de acordo com Formosinho (1992, p. 28) o modelo
curricular da escola de massas continua a ser homogéneo,
ostentando um”curriculo pronto-a-vestir de tamanho Unico: planeado
centralmente por um grupo de iluminados (iluminismo); adaptado
e mandado executar pelos servigos centrais (centralismo); integrado
por um saber fragmentado a maneira de”um pouco de tudo”
(enciclopedismo); uniforme para todos os alunos, todas as escolas
e todos os professores, independentemente das caracteristicas e
aptiddes dos que os transmitem e dos que o recebem e das condi¢bes
da sua implementacao (uniformismo); preparatério para o grau escolar
imediatamente superior (sequencialismo)”.

Para além da heterogeneidade discente também se verifica a docente.
Assim, a heterogeneidade docente surgiu como consequéncia
da massificacdo, em que houve a necessidade de recrutar mais
professores que provinham, na maioria dos casos, de diferentes meios
e apresentavam diferentes habilitagdes académicas e profissionais.

Para fazer face a crescente necessidade de professores num curto
espaco de tempo, com a entrada na escola em massa, foram
recrutados professores que ndo estavam devidamente qualificados
para exercerem essa fun¢do. O que se pretendia era recrutar docentes
melhor preparados para uma escola, com heterogeneidade discente,
mas acabou por fazer-se um nivelamento por baixo do perfil esperado
dos mesmos, sendo muitos destes desqualificados, o que do ponto de
vista organizacional ndo €, de modo algum, enriquecedor.
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Um outro aspecto que pode aumentar as taxas, ainda elevadas, de
abandono escolar esta implicito na Teoria da Reproducdo Cultural,
da qual salienta-se a perspectiva de Pierre Bourdieu. Este destacou-
se na abordagem a esta teoria, devido ao lugar que o mesmo atribui
aos processos culturais na manutengdo das estruturas econémicas e
sociais existentes.

O autor referencia que os simbolos tém func¢bes de comunicagio e
participagdo, que sdo essenciais na manutencdo da sociedade, assim
sendo, € através dos simbolos que as pessoas podem comunicar entre
si.

Neste sentido, Bourdieu vai conceber uma explicagdo da forma como
a sociedade se reproduz e qual a fungdo da escola neste ambito, tendo
sempre presente que a classe dominante, que partilha um universo
simbdlico especifico, chega a impor o mesmo aos outros grupos que
ndo partitham desse mesmo universo.

Os simbolos sdo vistos como instrumentos de integracdo social,
ou seja, de conhecimento e comunicag¢do, que tornam possivel o
consenso que contribui para a reprodugdo da ordem social.

Um dos pontos de partida importantes no raciocinio de Bourdieu,
segundo Pinto (1995, p.97), é a nocdo de”arbitrario cultural”. E
atribuido o nome de arbitrario pois os valores que orientam os grupos
nas suas atitudes e comportamentos deveriam ser, por defini¢do,
arbitrarios.

Assim sendo, os arbitrdrios culturais especificos sdo caracterizados
por vdrias culturas e tém uma razao de ser no concerto das relagdes
de poder na sociedade, em geral. Neste dmbito, é importante salientar
que nenhuma cultura pode ser objectivamente definida como superior
a nenhuma outra.

Seguindo esta linha de pensamento havia, inicialmente, a suposicao
de que, por meio da escola publica e gratuita, o problema do acesso
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a educacio seria resolvido e, consequentemente, seria garantida a
igualdade de oportunidade.

De acordo com Nogueira & Nogueira (2002, p.16), Bourdieu”atribuia
3 escolarizacdo um papel central no duplo processo de superacao
do atraso econémico, do autoritarismo e dos privilégios adscritos,
associados 2s sociedades tradicionais, e de construcdo de uma
nova sociedade, justa (meritocrdtica), moderna (centrada na razao
e nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na
autonomia individual)”.

Existia uma competicio dentro do sistema de ensino em condi¢des
idénticas e, aqueles que se destacassem pelos seus dons individuais
prosseguiam por um conceito de justica. Nesta perspectiva, a escola
era uma instituicao neutra.

Mais tarde, ocorreu uma crise profunda na concepgado de escola,
havendo uma reinterpretacdo radical do papel dos sistemas de ensino
na sociedade. Houve o reconhecimento de que o papel escolar ndo
dependia somente dos dons individuais, mas também da origem
dos alunos. Esta mudanga de perspectiva estd ligada aos efeitos
inesperados da massificagdo do ensino.

Pinto (1995) considera que Bourdieu, neste aspecto, contribuiu para
um novo modo de interpretacdo da escola e da educagao. Os dados
apontaram a forte relacdo entre o desempenho escolar e a origem
social. Inicialmente a escola era vista como um local onde havia
igualdade de oportunidades, meritocracia e justica socigl. Na sua
perspectiva, estes conceitos mudaram e passaram a ser vistos como
reproducio e legitimagao das desigualdades sociais.

Face a estas mudancas, a escola perdeu o papel que fhe tinha sido
conferido inicialmente, que era o de instancia transformadora
e democratizadora das sociedades e passou a ser vista como uma
instituicio em que se mantém os privilégios sociais. A escola,
entdo, nio seria uma instituicao tdo imparcial como se julgava ser,
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apresentando, dissimuladamente, gostos, crengas, posturas e valores
de grupos dominantes como cultura universal.

Assim, a escola apenas reproduz a cultura dos grupos dominantes,
isto €, os simbolos que esta veicula sio meras variantes dos simbolos
da cultura dominante. Como consequéncia da imposicdo que é feita
pela cultura dominante, como sendo a cultura universal, vai haver
uma violéncia simbdlica, para com aqueles que ndo pertencam a essa
classe dominante.

Perante esta realidade as diversas classes sociais vao entrar em conflito
no sentido de imporem, umas as outras, a definicio do mundo social
que mais corresponde ao seu arbitrario cultural.

Se, a priori, ndo hd motivacdo por parte dos discentes, quando
ingressam na escola, se esta continua muito fechada sobre si
mesma e com a problematica da crise social importada por resolver,
apresentando sucessivas reformas que, muitas vezes, sdo sobrepostas,
sem que se conhegam os efeitos das mesmas (palimpsesto reformista),
se esta continua a reproduzir os simbolos da cultura dominante,
originando uma violéncia simbélica, parece que este constitui o
cendrio apropriado para que o abandono escolar se desenvolva e dé
frutos.

E preciso estar ciente de que nio existem férmulas magicas para
o combate ao abandono escolar mas parece inevitdvel encara-lo
como uma problematica que requer um esforgo colectivo que nio
se confina a administracdo educativa, mas também as comunidades
locais, escolar, parceiros sociais e organizagdes sGcio-profissionais.

Verifica-se que antes da apresentacio de qualquer modelo de
intervencdo sobre o abandono escolar é necessdrio ter presentes
quatro grandes subsistemas para compreendé-lo: o individuo,
a familia, a escola e o meio envolvente. O facto de haver ou nio
abandono escolar estd relacionado com”a qualidade de cada um
destes subsistemas e, sobretudo, com a qualidade e intensidade das
interacgdes.” (Canavarro 2007, p. 43).
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Deste modo, estes ndo podem ser vist(?s como compartimentos
estanques de uma mesma realidade, ja que se encontram em
constante interacgdo, motivo pelo qual ndo c!evemos cullpabrllzar um
s6 subsistema pois isso seria dividir uma realidade que €, claramente,

indivisivel.

De modo mais especifico pode dizer-se que o sukzsistema}”indivfduo”
inclui as dificuldades de aprendizagem e de’ s.aude, 0 insucesso, a
fraca performance na lingua materna e matematica, baixa auto-estima
e motivagdo em relagdo a escola, a mdllsc_lpima, comportamentos
desviantes, consumo de substancias viciantes, paternidade ou
maternidade precoce e ndo resiliéncia.

Noque concerne afamiliaestainclui caracte_risticas—tipo como escassez
de recursos, baixo nivel de escolaridade, atitudes de desconf:ar](;a em
relacdo a escola, pouca participagao parenta_l, Aper.terlm;a a mm_onar;
étnicas e culturais, monoparentalidade e persisténcia intergeraciona
de casos de abandono escolar.

Relativamente 2 escola denota-se como caracteristicas-tipo o déflce
de mecanismos adequados a detecgdo atempada de casos Ade risco
de abandono escolar e apoio psicolégico aos mesmos, ausencia ((jje
programas de apoio a estudantes com diflculfiad'es, inexisténcia le
programas com vista a promogdo de competéncias d_e cariz social,
instalacdes escolares pouco apetrechadas, redu;ldo apoio na transicao
de ciclo de estudos, insuficiente oferta educativa e formativa, pouca
abertura ao meio envolvente, baixa formagao dc')s.Adoc.entes e o.utrosI
agentes educativos, deficiente promogao da'rce_SIljta_nCIa edudcacmrja
e poder ainda muito centralizado no Ministerio da Educagao.

Por Gltimo, o meio envolvente apresenta pressio sobre a mao-
de-obra ndo qualificada, insuficiente rede de 'transportes:
meio desfavorecido com tendéncia a gerar conflitos e ma;
ligacdo do meio autarquico, social, recreativo e empresaria
a escola.
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Tendo presentes os subsistemas, referenciados anteriormente, é
possivel verificar que tanto no fenémeno da massificacdo escolar
como na Teoria da Reprodugao Cultural a qualidade dos subsistemas
e a intensidade das suas interacgGes ndo sdo as mais propicias para
que a promogao do sucesso escolar seja uma realidade.

Neste sentido surge a proposta de Canavarro (2007) relativamente
ao abandono escolar que apresenta como eixos de intervencdo a
qualidade de vida na escola, o sucesso educativo, escolaridade de
12 anos, deteccdo do risco / promogao da resiliéncia / formacdo de
agentes educativos, autonomia das escolas, ligacio escola - meio

envolvente, retorno a educagéo - formacao e envolvimento parental
e familiar na escola.

Estes eixos de intervengdo surgem com o intuito de colmatar as falhas
resultantes das caracteristicas-tipo de cada subsistema que podem, de
algum modo, potenciar o abandono escolar.

Evidentemente que este é apenas um modelo, como existem muitos
outros. Dizer que o mesmo extingue, definitivamente, o abandono
escolar, seria ignorar o cardcter subjectivo que estd subjacente as
diversas perspectivas que sdo apresentadas neste dmbitoTodavia,
pode dizer-se que este é um modelo pertinente e bem estruturado que
resulta de uma intensa pesquisa e reflexdo, particularmente, no que
concerne a proposta apresentada pelo PNAPAE,

Tendo em conta que este foi apresentado em 2004 e que, até os dias de
hoje, hd um, indiscutivel, desfasamento temporal surge a necessidade
de ressalvar alguns aspectos do mesmo que se mantém até os dias
de hoje, outros, porém, pode ignorar-se pois perderam actualidade
e outros ainda ndo foram referenciados, mas vdao ao encontro do
modelo de intervengdo proposto por Canavarro.

Face a tudo o que acima foi dito pode dizer-se que muitas sdo as
solugdes apontadas para combater ou, pelo menos, mitigar o abandono
escolar, particularmente em Portugal. O que ocorre é que muitas vezes

a mesma”solugdo” surte efeitos positivos num determinado espaco
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e tempo, noutro, porém, manifesta-se ineficaz. Entdo onde reside o
problema? £ simples, reside no facto de haver a tendéncia excessiva
de generalizar as situagoes e de conceber solugdes de”banda larga”
que parecem verdadeiras férmulas magicas, teoricamente falando,
mas que na prética resultam apenas com alguns casos.

Costuma dizer-se, frequentemente, que”’cada caso € um
caso”, palavras sébias que ilustram de modo simplista que cada caso
é Ginico e irrepetivel, até porque cada ser humano também o €. Ora,
se estamos a falar de abandono escolar estamos a falar de individuos
que, por inmeros motivos, saem do sistema de ensino antes de
concluirem a escolaridade obrigatéria e, evidentemente, que cada
caso de abandono escolar apresenta particularidades que o tornam
singular.

Deveremos culpabilizar a escola? O Ministério da Educacao? O
individuo que deveria ser resiliente? A sociedade? O que parece é
que esta atribui¢do de culpas é uma forma de continuar na alegre
ignorancia de que o culpado é sempre o outro, uma espécie de
comodismo para manter as consciéncias sossegadas.

Nizo ha alvos a abater nesta questdo, o que existem sao aspectos que
ndo apresentam a qualidade necessaria para que 0s resultados sejam
os desejados e/ou esperados.

Por isso, 0 abandono escolar como questdo complexa que é ndo pode
ser resolvida com andlises e solugdes simplistas, € necessdrio ir ao
cerne da questao e ndo ficar apenas pela mitigacao ou extincao dos
sintomas. Depois da questdo ser devidamente analisada, tendo em
conta o tempo e o espago em andlise, € necessario”observar e analisar
a evolucdo das solugdes. Houve melhorias na situagdo? Ao fim de
quanto tempo? A custa de qué? Com que efeitos secunddrios?” (Santos
Guerra, 2003, p.107).

As melhorias (se as houver) sdo sempre morosas e graduais além
de que a aplicagdo prética ndo € fruto do acaso, pois implica uma
metodologia previamente pensada e esta dependente de aspectos
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exteriores como é o caso dos recursos disponiveis, sejam humanos
ou fisicos.

Neste ambito questiona-se até que ponto as escolas tém autonomia
que lhes permita resolver de forma personalizada os problemas que
vao surgindo e que, como ji foi feito referéncia, sdo dnicos. Essa
realidade poderd encontra-se um pouco distante de se concretizar,
alguns dirdo mesmo que constitui uma realidade utépica, mas sera
que a utopia ndo é concretizavel?

Se 0 ndo ¢, entio este debate em torno do abandono escolar nio faz
sentido pois estaremos a partir do pressuposto que a realidade nao é
mutdvel e que ninguém ira contribuir para muda-la.

Por mais palavras que se escrevam sobre este assunto, fica sempre
algo por dizer. Na verdade, este texto ndo tem a pretensdo de ser o
principio nem o fim, este constitui somente mais uma abordagem ao
tema e um meio de fomentar o debate e a reflexdo de onde estamos e
para onde caminhamos.

Evidentemente que se olharmos para o passado conseguimos detectar
a origem de alguns aspectos que ainda se mantém de forma mais ou
menos explicita no sistema educativo, como as repercussdes causadas
pela entrada nas escolas em massa.

Todavia, aquilo que se pretende ndo é regressar ao passado,
apresentando uma visdo saudosista da escola, como se isso por si 56
bastasse. A”acgdo” decorre no momento presente e aquilo que decorre
aqui e agora nas escolas portuguesas vai afectar a nossa sociedade de
amanhd, convém que estejamos conscientes disso!
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